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RESUMO:

O presente artigo busca pensar desafios da educacdo na atualidade marcada pelas novas
tecnologias da comunicacdo e informacgdo, propondo um viés de pensamento que ndo se entrega
nem a uma fundamentacao e/ou justificacdo da educacdo nessas tecnologias e nem a uma proposta
que pensa a educacdo como um meio de qualificacdo de competéncias para a organizagéo
mercadolégica do mundo. Argumenta-se que o centro da educacdo € um processo de humanizagao,
aqui pensado na otica do paradigma da linguagem hermenéutica, em que é preciso colocar em
questdo o ser humano, sempre no presente, para que se possa pensar as necessidades e
possibilidades da educacéo, também sempre no presente. Colocar o ser humano em questdo € ndo
toma-lo como dado constituido tecnologicamente, perspectiva difundida na atualidade de que ha um
novo ser humano, que ja é pds-humano e/ou ciborg. Ao refletir filosoficamente sobre essa situagéo,
argumenta-se no presente trabalho que a base da educacgédo é a condicdo do homem como ser de
linguagem, o que sugere uma realizacdo sua em perspectiva dialégico-hermenéutica, sempre no
suposto de que o ser humano ndo esta dado, nem tecnologicamente, e que ha sempre que se
constituir deliberando sem uma base rigida. A partir de Heidegger, Gadamer, Ricoeur e Arendt
propomos um dialogo que tem na interpretacdo da tradicdo elementos para refletir sobre a situacao
hermenéutica do humano que se constréi pedagogicamente na perspectiva de um mundo comum.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao, linguagem, tradicdo, mundo comum
Introducgao

A questdo originaria da pesquisa tem como orientacdo compreender até que
ponto duas afirmacfes sobre nosso tempo presente, com repercussées no campo
da educacdo, podem ser levadas a termo sem um questionamento filosofico. A
primeira, de que a revolugdo tecnoldgica através da internet, na compulsdo de
transformacdo® de novos dispositivos de comunicacdo em conjunto com as
tecnologias biolégicas, produziu uma nova configuragdo do ser humano. Essa
situacdo se tornou a base para narrativas do pos-humano, incorporando a
conceituacdo da cibernética, sendo significado o ser humano como ciborg. A

segunda, de que essa revolugdo tecnologica deve ser fundamento e horizonte da
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educacdo na atualidade, na condicao de estar atualizada segundo a linguagem e a
compreensao de mundo das novas geracdes que sdo, por exceléncia, tecnoldgicas.
Concordamos com Ruldiger de que a “sociedade passa hoje por um processo de
maquinacao, a nossa era é cada vez mais tecnocientifica: isso ninguém negara” 3.

A reflexdo sobre essas duas questdes e suas possiveis direcoes
argumentativas € o que impulsiona a pesquisa a uma tarefa de pensamento. Diante
disso, estabelecemos a hermenéutica como matriz de pensamento.
Compreendemos que a linguagem é o lugar onde o ser humano e 0 mundo se
manifestam, sao interpretados, compreendidos e re-significados historicamente.
Segundo Gadamer, a linguagem € o “centro do ser humano” no sentido de que nela
se da o “ambito da convivéncia humana, o ambito do entendimento, do consenso

crescente tdo indispensavel & vida humana como o ar que respiramos”™.

Argumentacgao

Compreendemos que o didlogo € o pressuposto mais geral e a politica como
modo de viver com os outros em liberdade® é o horizonte da educacéo escolar. A
politica, também como uma forma de didlogo democratico republicano, torna-se
possivel numa sociedade constituida de sujeitos que conhecem o processo de sua
formacdo, que € a tradicdo, na perspectiva de poder dizer sua palavra, dialogo,
como garantia da pluralidade de ser dos homens. Compreendemos que a escola €
uma abertura, uma porta de entrada, a mais privilegiada, para poder viver em
sociedade como sujeito capaz de ser o que é na relacdo com as diferencas no ser
dos outros de um modo comum de habitar. Assim, a politica € o modo de ser em
sociedade e garantia de um mundo comum humano vivido intersubjetivamente. O
dialogo ndo o esgota 0 mundo comum e nem € a sua totalidade, mas é a expressao
mais profunda, especialmente no contexto da mediacdo pedagdgica. Mediacdo essa
gue é hermenéutica enquanto intersubjetiva e dialégica. Nesse sentido, buscamos
apoio na razdo educativa para desencadear e para alicercar essa reflexéo, a partir

da hermenéutica contemporéanea.

RUDIGER, Francisco. Cibercultura e pés-humanismo. Porto Alegre: EDICPUCRS, 2008, p. 13.
GADAMER, Hans-Georg. Verdade e Método Il. Petrépolis: Vozes, 2002, p. 182.
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A hermenéutica no século XX se tornou o modo privilegiado de pensar das
ciéncias humanas, ultrapassando os limites de sua origem, na Teologia e Filosofia,
para adentrar no ambito das ciéncias da Linguagem, da Psicanalise, da Historia e do
Direito, dentre outras, e se apresenta como uma alternativa possivel para o fazer
educacional. Considerando a reviravolta provocada pela hermenéutica em varias
areas do pensamento, apontamos algumas possibilidades hermenéuticas para a
educacdo, compreendendo o presente como a época da razdo educacional
hermenéutica. No contexto dessa oportunidade, ao mesmo tempo rica e
desafiadora, em termos de problematizacdo, a pergunta é pela caracterizacdo e
situacdo da educacdo no momento presente.

A relevancia da indagacdo pelo lugar e funcdo da hermenéutica no ambito
educacional e, por isso, também, a justificativa desta discussao, tem origem na crise
de um tipo de pensamento e de alguns conceitos, historicamente fundamentais para
a constituicdo da educacao. Entre estes estdo os conceitos de conhecimento, de
verdade e de sujeito, com seus diversos desdobramentos. Repensa-los torna-se
problematico ndo apenas em um estilo de fazer educacéo, que se pode escolher ou
refutar, mas a atividade educacional enquanto tal passa a ser estudada e avaliada
em seus limites e em sua produtividade. Exige, por isso, a revisdo dos elementos
organizadores tradicionais de reflexdo; a introducdo de novos temas na reflexao
educacional; a adocdo de perspectivas insuspeitadas de possibilidades
interpretativas. Trata-se da reivindicacdo de um elemento organizador que responde
aos critérios de uma teoria hermenéutica educacional do sentido.

Em termos fundamentais significa guardar distdncia em relacdo a
compreensao objetivista do conhecimento e da verdade, que se apresenta como
exigéncia teodrica e pratica de um deslocamento, a saber, da educacdo como saber
em constituicdo na e pela hermenéutica. A hermenéutica na educacéo, portanto,
expressa uma caracterizacdo essencial de todo o labor educacional, que é o dialogo
entre os participantes na busca da construcdo de conhecimentos que permite a
criagdo de condicdes de cidadania politica para as novas geracfes, enquanto novos
responsaveis pelo mundo.

Este modo de pensar a educacdo ndo possibilita tomar positivamente a
descontinuidade, a diferenca e a pluralidade tdo fortemente presentes e
disseminadas em todas as areas do saber contemporéneo. Faz-se necessario

estabelecer entre a historia, a tradicdo e a contemporaneidade um estatuto tedrico
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que aceite a descontinuidade, a alteridade e a diferenca, possiveis de serem
pensadas a partir do conceito de intersubjetividade, propria da dimenséo
hermenéutica dialogica.

Na compreensdo de mundo do presente ndo € mais possivel ignorar o que
Heidegger®, Gadamer’ e Arendt® apontam como “giro linguistico”, “circulo
hermenéutico”, “jogos de linguagem” e “mundo comum?”, respectivamente, como
determinantes, matrizes disciplinares do pensar e ser da educacdo. Desde as
primeiras e mais simples regras hermenéuticas nao se podem ignorar a historicidade
e o “lugar” ou “contexto”, tanto do texto quanto do intérprete e em estreita conexéo a
“aproximacao de horizontes”.

Argumentamos que o elemento central da educacdo € a humanizagcdo na
perspectiva de um mundo comum tendo como pressuposto a linguagem enquanto
didlogo com a tradigdo em que esta em questdo a nossa existéncia e seu sentido de
ser uns com os outros em sociedade organizada politicamente. Dessa compreensao
emerge a perspectiva da antropologia como reflexdo originaria para pensar os
desafios da educacdo, de seu sentido de ser na confluéncia de uma humanidade
condicionada pelas tecnologias. Compreendemos que ndao ha uma natureza
tecnolégica humana na qual a educagdo em seu sentido e estrutura deveria estar
colada, mas formas de organizar o mundo comum pelas novas tecnologias sem uma
regra rigida e nem uma posigao fixada previamente. A partir dessa pressuposicao
coloca-se o0 percurso da presente pesquisa: pensar a educagdo cCoOmoO processo
aberto de humanizagdo através da linguagem, assumida aqui como pressuposto
paradigmatico; interpretar a tradicdo como historicidade da experiéncia, da
interpretacdo, compreensao e constru¢ao de conhecimentos; pensar mundo comum
como horizonte politico da educacéao para além do projeto tecnoldgico e cientifico da
atualidade como unicos propulsores da organizagao do comum do mundo humano.

Ndo ha informacbes de que, em outros tempos, tantos estudantes
frequentavam cursos de doutorado, quanto atualmente. No entanto, também nédo ha
informacdes de que houvesse tantos desafios e crise tdo profunda na area da
educacao brasileira. Nao é por falta de qualidade nessa quantidade de pesquisas

nem por falta de foco nos desafios que permitem entrever um paradoxo:

HEIDEGGER, 2008.
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aparentemente ndo ha sinal de resolugdo possivel e plausivel. As possibilidades de
saida da crise e de enfrentamento dos desafios educacionais do presente nao
dependem apenas de teses que, mesmo tomadas como manuais de orientacado a
serem seguidos, conduziriam a outra situacao desafiadora e/ou de crise. Por isso, é
preciso constantemente recolocar a questdo do sentido da educacdo e da politica
pelo fato de serem as condi¢cdes fundamentais do desenvolvimento social e cultural

da sociedade.

Varios caminhos podem conduzir a uma reflexdo sobre a situacdo de crise
da educacédo, seja de andlise das questbes econdmicas, politicas, culturais e de
formacdo de professores, entre outras. Dentro dos desafios, sobretudo colocados
pelas inovacdes espacgo-temporais das novas tecnologias da comunicacgéao,
gueremos pensar apenas um caminho para uma questdo que compreendemos que
est4 na ordem do dia: sentido® de ser da educacdo na época das tecnologias da
informacdo e comunicacdo. Esse € 0 centro de pesquisa que empreenderemos ao
longo do estagio pds-doutoral. Compreendemos que a questao do sentido remete ao
nacleo da educacdo e a situacdo do presente dentro da plasticidade de ser da
prépria educacdo em sua dimensdo histérica. Machado de Assis na obra Dom
Casmurro afirma que, mesmo de forma dolorida, suportamos a morte ou a falta dos
outros em nossa vida, mas a falta de sentido de si mesmo na sua historia é uma
lacuna fundamental, pois esta “lacuna é tudo”*®. Na histéria da educacéo varias
metodologias e estruturas de pensamento foram sendo perdidas e com grandes
resisténcias essas perdas foram sendo suportadas através da abertura de novos
caminhos de organizar e de pensar a educacdo. No contexto societal atual, o que
estA em questdo ndo sao perdas e novidades incorporadas no modo de
acontecimento da mediacdo pedagdgica da educagédo, mas a crise de sentido de sci
da educacédo no todo da sociedade. Nossa situacdo atual € de um mundo, de uma
educacéo, cada vez com mais informacgdes e ao mesmo tempo cada vez com menos

sentido'’. Gastamos cada vez mais tempo com informacdes para e sobre a

Aqui, a compreensédo da educacao é formulada pelo viés da questédo do sentido e, do comeco ao
fim, tem-se o paradigma da linguagem como pressuposto. Ernildo Stein afirma que “tanto na
palavra sentido como na palavra significado esta implicita a ideia de linguagem como um todo”
(Stein,1996, p. 22). Assim, compreendemos que, pela questdo do sentido, a educacdo como um
todo pode ser pensada tanto em suas pressuposi¢cdes quanto em suas estruturas de acontecéncia
e de organizacao.

ASSIS, Machado. Dom Casmuro. Rio de Janeiro: Editora Nova Aguilar, 1982, p. 7.

! BAUDRILLARD, Jean. Culturay Simulacro. Barcelona: Ed. Kairos, 1978.
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educacdo sem, no entanto, assumir uma postura dialégica capaz de buscar
interpretar de forma comum a questao do sentido da educacgéo. Interpretamos esse
movimento de multiplicar incomensuravelmente as informacdes como uma forma de
fuga ou até mesmo esquecimento da questdo do sentido da educacédo, sendo
principal vetor de crise de sentido atual da educacéo. E isso “é uma dor sem igual,
uma sensacdo continua de aniquilamento, quando a existéncia perde assim
inteiramente o seu sentido”*2. E, como diria Machado de Assis, essa lacuna é tudo.
Em grande parte essa lacuna esta na centralidade de algo que nasce no bojo da
propria educacdo: sdo as tecnologias enquanto resultados de pesquisas e estudos
cientificos e que passam a constituir formas de organizagdo da sociedade,
esquecendo sua propria origem de acontecimento dialégico entre seres humanos e,
como diria Heidegger, de desocultamento do ente em seu ser. As novas tecnologias
consolidam-se como experiéncia de velocidade espaco-temporal em que nao se
permite pensar o sentido do ser dos entes. A cultura que vai se constituindo é de
uma sensacao de que, primeiro, ndo conseguimos viver toda essa transformacao e,
segundo, que de forma alguma podemos parar para pensar essa transformacao por

que ela acontece de modo rapido e ao mesmo tempo envolvente.

No gesto desse esquecimento da questao originaria do modo de constituicdo
e organizacdo da sociedade esta a institucionalizacdo do esquecimento do proprio
sentido da educacdao, instaurado por significados desde fora da educacédo. Segundo
Marques, a “producéo cientifica e a producdo da sociedade industrial interpenetram-
se numa reciprocidade de mediacdes” que conduzem a uma inversao dos fins e dos
meios em que as “maquinas concebidas para servirem ao homem terminam por
colocar o homem a servico delas™®. A circularidade entre a ciéncia, que tem por
base a educacdo, e a tecnologia € quebrada quando a primeira passa ter por base a
segunda. “Estabelece-se um circuito no qual a ciéncia produz a técnica que produz a
industria e, em retorno, a industria retroatua sobre a técnica e a orienta, a técnica

reage sobre a ciéncia e lhe indica os rumos™*. E esse retorno que conduz a um

2 HOLDERLIN, Friedrich. Hipérion ou o Eremita na Grécia. Rio de Janeiro: Forense Universitaria,

2012, p. 3.

MARQUES, Mario Osorio. A escola no computador: linguagens rearticuladas, educagao
outra. ljui: Editora UNIJUI. 2006, p. 28.

Y MARQUES, 2006, p. 28
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esquecimento do sentido da educacdo pelo fato de estar movido somente pelo
sentido da producao na perspectiva do capitalismo.

A argumentacdo e a reflexdo empreendida tém como medium de o
paradigma da linguagem hermenéutica. Essa reflexdo desdobra-se nas perspectivas
da antropologia, da tradicdo e do mundo comum. Compreendemos que a educacao
acontece numa linguagem que se fixa em estruturas de organizacado e que nao ha
como ficar constantemente alterando essa fixacdo. No entanto, ndo ha como nao
refletir sobre essa estrutura educacional e nem abandonar a questdo do sentido da
propria educacdo na historicidade da linguagem que se fixa em acordos de
interpretacdo e compreensdo, que se instrumentaliza, que se tecnifica e que se
sistematiza. O horizonte de interpretacdo € pensar possibilidades de nao

tecnificacdo da linguagem no ambito educacional em particular e societal, em geral.

A partir desses pressupostos procuramos trilhar um caminho de pesquisa e
reflexdo em educacao, enquanto condicdo de ser-em-sociedade, num didlogo critico
com propostas que justificam uma ampla tecnificacdo de todas as relacdes
pedagogicas, sobretudo com suportes de comunicacdo. Compreendemos que é na
linguagem que podemos nos compreender nessa situagdo societal e,
dialogicamente, pensar a educagcdo em seus desafios atuais. Mas, pensa-los na

guestao do seu papel e sentido de ser que € a politica.

Nessa perspectiva compreendemos o mundo comum como horizonte
politico da educacédo. Sob a pressuposicdo da linguagem, da condicdo humana em
questao e da historicidade, a educacéo tem como horizonte o objetivo de que os
educandos tornem-se cidaddos capazes de formar mundo comum organizado
politicamente. Se as novas tecnologias recriam novos sentidos no ambito da
linguagem, incorporam elementos da condicdo humana e marcam época
historicamente na vivéncia humana, elas ndo sdo nem o fundamento nem a
estrutura desta acontecéncia pedagodgica. Nao sdo fundamento porque néo se
constituem em uma linguagem, apesar de construirem conceitos novos e
interpretacbes novas. Nao s&o fundamento porque ndo constituem uma nova
natureza humana, apesar de criarem modos novos e distintos de ser. Nado séo
fundamento por se constituirem numa historicidade Unica, apesar de no presente
ser um dos elementos centrais da vida humana. E ndo sao a estrutura porque nao
se constituem por si s6 em um mundo humano, apesar de estarem presentes em
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guase todas as relagcbes que se estabelecem. O horizonte da constituicdo humana
que se da pedagogicamente, como vimos afirmando desde o primeiro capitulo, é o

mundo comum em suas possibilidades e necessidades.

Compreendemos que a organizacdo de um mundo comum € de
responsabilidade de cidaddos adultos, conforme Arendt™, no ambito da politica. E a
educacdo é um dos lugares privilegiados da constituicdo da cidadania politica das
novas geracdes. Assim, 0 horizonte de organizacdo da educacéo € a politica como
modo de organizacdo do nosso mundo comum. Mundo este que é uma
responsabilidade propriamente humana sem que para isso haja um fundamento
teoldgico ou naturalista, mas o pressuposto ontologico de ser em um mundo com 0S
outros mediados pela linguagem. Por isso, no ambito da educacdo, a compreensao
do mundo numa perspectiva comum ndo esta ligada a operacionalizacdo da sua
organizagdo, mas em pensar o sentido de viver em comum e da condigdo humana
em um mundo. Um dos papéis da educacdo € pensar e interpretar o mundo como
sentido da vida humana organizada coletivamente, sem a preocupacdo com
possiveis acdes praticas de ordem politica. E nesse aspecto que debateremos com
as perspectivas de autores que defendem solugcbes amplas e gerais para a
sociedade e para a educacdo como Pierre Lévy'®, em seu sentido e em sua
organizacdo, segundo uma ordem estruturada tecnologicamente e em suas
finalidades, numa ordem de estar preparado para esse mundo tecnolégico, focados

nas competéncias de conseguir acompanha-lo em termos de mercado e trabalho.

O locus central da escola estd em proporcionar condicdes para que 0sS
alunos possam dizer sua palavra, pela compreensédo da palavra, da tradicdo e da
constituicdo do mundo do presente de que fazem parte, sem que os outros digam
“a” palavra que decida sobre sua vida. A constru¢do do mundo comum em que ha
pertencimento de cada um como ser politico esta em poder dizer sua palavra como
forma de organizar e decidir por sua vida. Nao ter muito claro o dar-se da
convivéncia em termos de linguagem — uma vez que é uma tarefa em que a base de
justificacdo e efetivagédo é o proprio ser humano —, ndo € desculpa politica ou social
para a nao concretizagcdo de um mundo comum em que a organizacdo democratica

politica se dé pelo dizer a palavra por todos. A condicdo de cada um ser na

' ARENDT, 1997.
* LEVY, Pierre. Les technologies de l'intelligence. Paris: La Découverte, 1990.
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sociedade enquanto humano € poder ser no e pelo didlogo. Nesse sentido,
compreendemos que a educacdo € um dos vetores centrais do desenvolvimento

social da sociedade que se renova com as novas geracgoes.

A escola é um lugar privilegiado em que se aprende a dizer a palavra que se
torna o elemento central da constituicio de um mundo comum na forma de
sociedade. Mas para isso ela jA ndo pode ser confundida como uma dimenséo de
acao direta na sociedade, como formadora de méao de obra ou de capacitacéo para
setores da economia ou de mercado. Nessa compreensdo empresarial o futuro
como crédito confunde o papel da escola em realizar a abertura para a sociedade
por meio da compreenséao e interpretacéo da tradicdo como palavra que se constitui

em presente.

A politica é elemento central de organizacdo do mundo em sociedade. O
dialogo e a capacidade de poder dizer a sua palavra por parte de cada ser humano é
que permite construirmos uma sociedade comum e justa. A justica, em sentido
etimologico grego, é a possibilidade de cada um poder dizer a sua palavra de
decisdo sobre a sua vida. E nesse ponto que a escola manifesta-se como condi¢&o
de construcdo de sociedade. No momento em que o ser humano esta na sociedade,
ele pode dizer sua palavra sobre sua vida quando ele tem essa capacidade politica
de interferir no acordo que estabelece para viver com os outros. E 0 modo como
cada um vai dizer a sua palavra enquanto exercicio politico tem em boa medida algo
do que na escola aprendeu a compreender a partir da palavra da tradicdo e da
interpretacéo dessa tradicdo no momento presente.

A escola enquanto mediadora desse processo de constituicdo da sociedade
vivida politicamente em pluralidade e liberdade tem no dialogo com a tradicdo os

"17 como autorreflexdo e

pressupostos de um processo de “dispor-se a estar disposto
como abertura na sala de aula para a reflexdo pelo outro, reconhecendo-o como
outro-eu. Se viver é coisa perigosa, como afirma Guimardes Rosa’® mais perigoso é
ndo poder viver. Isso é uma decisdo do ser humano no todo das relagbes da
sociedade. A escola ndo é a garantia da vida em sociedade, mas € abertura para um

dialogo de que ser em sociedade em sua espontaneidade e liberdade € uma

construcdo humana. Uma construcdo que ndo apresenta solucdes definitivas e

' HEIDEGGER, Martin. Ensaios e Conferéncias. Petropolis: Vozes, 2008a, p. 31.

'® GUIMARAES ROSA, Jodo. Grande Sertéo: Veredas. Sdo Paulo: Nova Aguilar, 1994, p. 10.
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acabadas para a questdo do ser em sociedade, mas formas possiveis de viver no
mundo que leva em conta a pluralidade dos homens.

A dialogicidade® é imprescindivel para o exercicio politico e abertura para
participacdo de todos em sua pluralidade de modos de ser. Esse pressuposto
linguistico da politica reconfigura a prépria compreensao de politica e sua relacédo
com a educacdo. E a tradicdo que é o sentido de ser da linguagem, que se da
sempre pelo didlogo de uns com os outros na construcdo de um mundo comum
construido enquanto sociedade. Dessa forma, € apenas “compreendendo o que
aconteceu e, sobretudo tentando entender como pdde acontecer, que sera possivel,
talvez, reencontrar a prépria liberdade. A arqueologia — ndo a futurologia — é a Unica

via de acesso ao presente’®.

Ser em sociedade ndo € uma opc¢ao de humano ser, mas condi¢cdo na qual
todos jA nascemos. Sociedade € o pro-nome do ser humano. Humanidade € um
modo de ser de seres que decidiram (por contingéncia, necessidade,
obrigatoriedade, interesse) num momento histérico viver uns com 0s outros na forma
de comunidade. Sociedade é o pressuposto de compreensao e interpretacdo do que
Somos e como somos enquanto seres humanos. Mas essa condicdo ndo é nem de
ordem natural nem divina. E uma decisdo que implica pertencimento e
responsabilidade exclusivamente do ser humano. Esse pertencimento, para uma
humanidade que se compreende e vive pela condicdo de sociedade, tem na escola,
enguanto locus de compreensao e interpretacdo da formacédo humana, sua condi¢éo
indepasséavel. Falamos de uma escola ndo apenas com seu papel de formadora de
competéncias para a sociedade, mas na perspectiva de concretizadora das

condicBes de possibilidade de ser em sociedade.

Consideracodes

Pensar o mundo comum como horizonte politico da escola ndo tem como
base uma relacdo de causa e efeito entre escola e sociedade, pois ambas estéo

numa relacdo de compreensao de manifestacdo/ocultacdo em que uma ndo € mera

' GADAMER, 1997.
% AGAMBEN, Giorgio. La humanidad, clase peligrosa. Disponivel em:
<http://edant.clarin.com/diario/2004/01/20/0-02701.htm>. Acesso em janeiro de 2014.
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reproducao da outra. Diante disso, argumentamos que a centralizacdo da educagéo
nas novas tecnologias da comunicacdo e informacdo n&o significa uma ligagao
direta entre a escola e a organizacdo da sociedade. Assim, 0 argumento de que o
mundo cotidiano das criangcas é movido pelas tecnologias e que consequentemente,
0 seu mundo politico também estara centrado nas tecnologias, como justificacéo
para um modelo de escola, € uma opcdo suspeita. Pois na escola h4 sempre um
espaco-tempo em aberto que ndo se esgota em analisar o cotidiano do mundo
organizado politicamente. H4 sempre um excesso de sentido ao interpretar o mundo
cotidiano politico. Na sociedade politicamente organizada h4 sempre uma quebra da
reflexdo realizada na educacdo escolar. A reflexdo, a interpretagcdo dos
conhecimentos, 0s argumentos e as proposi¢coes em suas expressodes tedricas néo
se realizam na pratica. Isso, segundo Gadamer?!, é reduzir toda a dimens&o de
vivéncia do mundo, também da escola, sob a perspectiva do especialista. Pois, por
mais que o mundo esteja numa conexao comum via internet, ndo significa que esse
comum seja da ordem da convivéncia social e politica. Compartilhamos da
argumentacdo gadameriana acerca do papel da educacdo escolar em relacdo ao
mundo comum, que ndo pode reduzir-se a fragmentacdo das especialidades dos
conhecimentos das ciéncias, nem ter como fungédo exclusiva as especialidades de
competéncias de trabalho. E nem de reduzir-se ao papel de competéncias para com
as tecnologias da informagao e comunicagao como apresenta Pozo: “Competéncias
para a aquisicdo de informacao; Competéncias para a interpretacdo da informacao;
Competéncias para a analise da informacao; Competéncias para a compreensédo da

22 Contra essa

informacado; Competéncias para a comunicagao da informacao
tendéncia pedagodgica, compreendemos que o papel da educacdo escolar esta
ligado ao conviver, como modo de concretizagdo de um mundo comum. E formar o
comum politicamente nesse conviver € a tarefa central da nossa existéncia. “No
mundo publico, comum a todos, as pessoas sdo levadas em conta, e assim também
o trabalho, isto €, o trabalho de nossas mdos com que cada pessoa contribui para

com o mundo comum”?,

*l GADAMER, 2002.

22 pOz0, Juan Ignacio. Sociedade da aprendizagem e o desafio de converter a informac&o em
conhecimento. Madri: Revista Patio, ano 8, ago./out./2004, p. 36.

2 ARENDT, 1997, p. 236.
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A dimenséo politica manifesta toda a radicalidade da condicdo humana de
ser e organizar-se em sociedade, pois ndo tem ninguém a recorrer a ndo ser a Si
mesmo. O pressuposto hermenéutico que € a base para este estudo tem como
elemento organizador a condicdo humana desvinculada da justificacdo naturalista e
ontoteoldgica. O ser humano esta entregue a si mesmo com 0s outros ao viver em
sociedade. Por mais que o ser humano grite ou implore por outras forcas
onipotentes, ninguém o socorrera dessa tarefa, que é somente sua, de organizar a
forma de viver em sociedade. Assim a educagao é o espaco “‘onde decidimos se
amamos nossas criancas o bastante para ndo expulsa-las de nosso mundo e
abandonéa-las aos seus proprios recursos, e tampouco arrancar de suas maos a
oportunidade de empreender alguma coisa nova e imprevista para nés, preparando-

as em vez disso com antecedéncia para a tarefa de renovar um mundo comum”?*,
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