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RESUMO:

A presente pesquisa apresenta o pensamento de Howard Gardner e suas implica¢cdes educacionais,
situando-se na area da psicologia da aprendizagem. Gardner, de um lado, liberta a psicologia de uma
forma Unica, de um momento unitario, de um Unico paradigma de conceber a inteligéncia. Por outro
lado, Gardner apresenta a exigéncia da escola desenvolver essas multiplas inteligéncias, deixando de
ser unilateral, ao priorizar apenas uma delas, pois profissdes diferentes requerem habilidades
especificas, cabendo & escola ajudar as pessoas a se encaixarem em ocupag¢fes adequadas ao seu
estilo particular de inteligéncia.

PALAVRAS-CHAVE: Howard Gardner. Inteligéncias Multiplas. Educacéo.

INTRODUCAO

O artigo se situa na area da psicologia da aprendizagem. Tem como objeto
especifico a teoria das mudltiplas inteligéncias desenvolvida por Howard Gardner.
Psic6logo e educador, desde sua dissertacdo de mestrado, Gardner tem se
preocupado com a sensibilidade de estilos em criangas, criando, inclusive, um grupo
de pesquisa em educacgédo pela arte, denominado de Projeto Zero. Sua obra de
maior impacto foi publicada em 1983, intitulada “Frames of Mind: The Theory of

nl

Multiple Intelligences”™. Sua teoria revolucionou o campo da psicologia e causou

grande impacto na area educacional.

Por muitos anos, especialmente no mundo ocidental, foi priorizado apenas um
modelo de inteligéncia, baseado nas pesquisas desenvolvidas por Alfred Binet,

conhecida como Testes de QI — “Quociente Intelectual”. O teste foi desenvolvido em

Graduada em Pedagogia pela URI, pos-graduanda (especializagao) em Traducgdo/Interpretacéo e
Docéncia em Libras pela UNINTESE, professora da Escola de Educagéo Infantil Arco iris. Contato:
vivianferrazza@hotmail.com

No Brasil, o titulo foi traduzido por: “Estrutura da mente: a teoria das inteligéncias multiplas”.
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1900, quando, voltando a Paris, Binet foi questionado sobre a possibilidade de
detectar, por meio de testes psic6logos, o sucesso ou o fracasso das criangas. E
desde o0 seu surgimento, o teste de QI tem marcado geracdes e se constituiu no
principal instrumento de avaliacdo das potencialidades cognitivas do ser humano. O
teste foi considerado uma medida eficiente e respeitavel para medir a capacidade
intelectual dos estudantes e profissionais de empresas.

Em sua teoria, Gardner sugere que todos os individuos possuem habilidades
para utilizar todas as inteligéncias, porém algumas podem ser potencialmente
determinadas pelo ambiente cultural no qual o individuo esta inserido. Contudo, as
inteligéncias linguistica e logico-matematica sdo as mais valorizadas no ambiente
escolar, em detrimento das demais. E desta problemética que surge o problema
basico do presente artigo: quais as implicacbes pedagogicas no contexto
educacional quando levada a sério a teoria das inteligéncias multiplas desenvolvida
por Gardner?

A DIVERSIDADE DE INTELIGENCIAS SEGUNDO HOWARD GARDNER

Na obra intitulada “Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligences”,
Gardner prop0s sete inteligéncias humanas distintas, mas ao mesmo tempo
relacionadas: linguistica, légico-matematica, musical, fisico-cinestésica, espacial,
interpessoal e intrapessoal. As inteligéncias linguistica e I6gico-matemética sao as
que historicamente foram privilegiadas, ou mesmo, consideradas como inteligéncias
humanas. As demais, ou ignoradas, ou consideradas apenas talentos ou dons
humanos que se destacam em algumas pessoas consideradas, muitas vezes, com

QI abaixo da média.

Inteligéncia linguistica

Howard Gardner descreve esta primeira inteligéncia como a capacidade e
sensibilidade para com a lingua falada e escrita. Apresenta o dificil processo de
escrita de um poema ou de uma musica, na qual diversas frases sao elaboradas

pelo poeta para dar conta do sentido exato daquilo que gostaria de expressar com o
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poema. Retomando correspondéncias entre os poetas britanicos Keith Douglas e
Eliot, o autor apresenta diversas frases sobre o0 mesmo assunto elaboradas pelos

poetas para expressar a palavra certa.

No poeta, entdo, vé-se em funcionamento com especial clareza as
operacbes centrais da linguagem. Uma sensibilidade ao significado das
palavras, por meio da qual o individuo aprecia as sutis nuances de diferenca

"«

entre derramar tinta “intencionalmente”, “deliberadamente” e “de propdsito”.
Uma sensibilidade a ordem entre as palavras — a capacidade de seguzir
regras gramaticais e, em ocasides cuidadosamente seleciona-las, viola-las”.

Neste sentido, um exemplo ilustra bem esta primeira inteligéncia. Ha poucos
meses, aqui no Brasil, foi ao ar novo site de Renato Russo, compositor, vocalista e
musico da banda Legido Urbana. Nas composicfes de Renato Russo aparece bem
a sua luta, ap6s o acidente que sofreu, com o fraseado de uma linha ou de uma
estrofe da musica que estava compondo, o que, para Gardner, revela um dos
aspectos centrais da inteligéncia linguistica. Transcrevemos abaixo como o musico
brasileiro Renato Russo tentou por meio de longas linhas semelhantes compor a

musica Monte Castelo:

Ainda que eu falasse a lingua dos homens
E falasse a lingua dos anjos

Sem amor eu nada seria

E s6 0 amor, é s6 amor

Que conhece o que é verdade

O amor é bom, nao quer o mal

N&o sente inveja ou se envaidece

Mesmo se falar a linguagem dos anjos (e de homens)
e nao tiver amor, seria como metal.

Tendo o dom da profecia, conhego

entendo todos os mistérios e todo o conhecimento
tenho toda a fé (posso remover montanhas)

se nao tiver amor, nada serei’.

A légica do poeta €, portanto, tdo complexa quanto a légica do cientista,
embora diferentemente localizada. E claro que o poeta trabalha com a organizac&o
de imagens por meio da linguagem, enquanto que o cientista com argumentos.
Embora a légica do cientista exija sensibilidade as implicacdes de uma lei ou de uma
proposicao, a logica do poeta exija sensibilidade ao significado de cada palavra ou

frase, nos dois casos € exigida a capacidade de trabalhar bem com a linguagem.

> GARDNER, Howard. Estrutura da mente: a teoria das Inteligéncias Mltiplas. Porto Alegre: Artes

Médicas, 1994, p. 60.
RUSSO, Renato. Monte Castelo. Disponivel em: <http://www.renatorusso.com.br/>. Acesso: 27 de
jun. de 2014, s/p.
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Na verdade todos os seres humanos possuem uma determinada competéncia
linguistica, o que faz dela a inteligéncia mais ampla e democraticamente
compartilhada. O que vemos no poeta e no cientista € um dominio mais agucado da
mesma. A inteligéncia linguistica, portanto, esta presente na maioria dos seres
humanos, mas se encontra superlativamente desenvolvida em alguns, o que faz
com gque muitas vezes nao se consiga compreender ou interprestar o sentido de um

poema, de uma musica.

Aqueles que possuem a inteligéncia linguistica dominam, senéo todas, pelo
menos quatro aspectos do conhecimento linguistico. O primeiro deles € o uso
retorico da linguagem. Trata-se da capacidade de convencer o outro por meio da
linguagem. Foi amplamente desenvolvida pelos sofistas na Grécia antiga, é a mais
usual entre advogados e politicos, mas que também se apresenta numa crianca de 3
anos de idade que faz uso da mesma, na medida em que precisa convencer o adulto

guando deseja algo.

O segundo é o aspecto da memorizacdo da linguagem. E importante na
medida em que precisa guardar, lembrar, recordar, decorar uma série de
informagdes. Muitas pessoas tém grande facilidade em vestibulares e concursos
que, de modo geral, exigem do estudante a memodria de muitas informacgdes. O
terceiro aspecto da linguagem é o seu papel na explicacdo. Trata-se da capacidade
de repassar as informacdes, de fazer uso de metaforas, de exemplos, de conseguir

compartilhar com os demais as descobertas cientificas.

Neste sentido, a capacidade do uso da linguagem numa Emissora de Radio
difere da linguagem usual. Quando se entra no ar € preciso fazer com que o ouvinte
sintonizado no radio compreenda aquilo que estd sendo transmitido. Quando
anunciado um comercial, por exemplo, ndo se pode fazer a locucdo como se
estivesse simplesmente lendo. E preciso explicar, ou melhor, interpretar um texto
com o uso da linguagem oral, mudando o tom, acentuando determinadas palavras,

as vezes de modo mais pausado outras vezes mais rapido, etc.

O quarto aspecto, o mais complexo de todos, é a capacidade de lidar com a
propria linguagem, isto €, € a capacidade de fazer uso da linguagem para explicar a
propria linguagem. No fundo, trata-se do que se faz para produzir um texto. Neste

exato momento faz-se uso da linguagem para explicar como se da a capacidade
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linguistica. Outro exemplo, ainda, quando se pergunta ao interlocutor, “vocé quis
dizer X ou Y?”, de certa se esta direcionando o interlocutor a refletir sobre a prépria

linguagem enunciada.

Este estagio de desenvolvimento linguistico acima descrito é praticamente
consenso entre os estudiosos. A dificuldade maior estd no que diz respeito aos
fatores que envolvem este desenvolvimento, isto €, se inatos, culturais, etc. Para
Gardner, “parece mais provavel que a competéncia linguistica humana resulte de
uma unido de alguns sistemas distintos, cuja histéria evolutiva data de muitos

milhares de anos™.

Inteligéncia musical

A inteligéncia musical € a que mais cedo se manifesta no individuo. Quais as
raz0es do surgimento tdo precoce do talento musical? Para Gardner, as
manifestagdes precoces sdo fendmenos genuinos: “pode-se apresentar precocidade
musical em decorréncia de um envolvimento em um regime de instrucao
soberbamente delineado, em virtude de viver em uma familia envolvida com musica
ou apesar (ou como parte) de uma enfermidade mutiladora”. Para além disso,
Gardner acredita fortemente no fator herdado, sendo que depende muito do

ambiente em gue a crianca vive a expressao publica deste talento.

Neste ponto gostaria de referir minha experiéncia musical. Por mais que na
minha familia ndo tenha talentos musicais para tocar instrumentos ou talvez
houvesse talentos, mas que n&o foram trabalhados, todos os familiares séo
apaixonados por musica, especialmente da familia do meu pai. Cresci ouvindo
musica e eles falando de mdusica. Isto influenciou enormemente no meu
conhecimento e gosto musical. Em vista disso, domino a letra, a melodia, o ritmo,
etc. de centenas de musicas. Nomeio o ano do lancamento do album, do clipe
musical, etc. Num jogo na internet que apresenta apenas algumas notas musicais e

a partir delas é preciso escolher a muasica, ha o acerto de no minimo oito de dez.

Diante disso, entdo, a primeira pergunta que poderia ser feita é: como que

surgem as ideias musicais? No ato de compor musicas fica bem evidente a

GARDNER, 1994, p. 71.
GARDNER, 1994, p. 79.
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inteligéncia musical. Tem compositores que constantemente possuem “sons na
cabega”. Beethoven que ao final de sua vida, ja praticamente, surdo, continuava
compondo com 0s sons que estavam na sua cabega. Schoenberg afirma que “o
compositor revela a esséncia mais intima do mundo e profere a mais profunda visao
em uma linguagem que seu raciocinio ndo entende, assim como um hipnotizado

revela coisas das quais ndo tem nenhuma ideia quando esta desperto™.

Existe, porém, uma diferenca enorme entre criancas no que diz a inteligéncia
musical e a inteligéncia linguistica. Quer dizer, o processo de apreensdo da
linguagem se da de modo bem mais padronizado do que o musical nas criancas. Ha
criangcas que conseguem interpretar cancdes extremamente dificeis enquanto que
outras conseguem apenas emitir apenas aproximacdes grosseiras de tons. E
guando comeca o periodo escolar, com excecdo das criancas com eximio talento, o
processo de desenvolvimento musical fica estagnado, enquanto que a linguagem

cada vez mais € apropriada.

Inteligéncia matematica

As inteligéncias da linguagem e légico-mateméatica jA possuem toda uma
histéria, especialmente dentro da psicologia do desenvolvimento e na psicologia
cognitiva, portanto apresenta-se um esboco muito rapido da inteligéncia l6gico-
matematica, uma vez que se encontra bem disposta na literatura disponivel e na

apropriacdo da mesma por parte de professores e estudantes.

Gardner comecga expondo uma anedota descrita por Piaget de uma crianca
gue se tornou um excelente mateméatico. Quando esta crianca se deparou com
varios objetos resolveu conta-los, o que resultou em dez objetos contados. Ao
ordena-los de modo diferente, a crianga voltou a conta-los, resultando novamente
em dez objetos e assim sucessivamente. Dai surgiu a primeira intuicdo, o primeiro
insight matematico desta crianca: que, independente dos objetos e da disposicéo
dos mesmos, quando contados de um em um o numero dez ndo é um resultado

arbitrario e, portanto, segue uma determinada l6gica ou lei.

Diferente das inteligéncias linguistica e da musical, a l6gico-matematica nao

se origina na esfera auditivo-oral, mas sim da relacdo ou das ac¢des da crianca sobre

® GARDNER, 1994, p. 81.
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o mundo. Ainda no berco, a crianga comeca a brincar, a mexer, a dispor em formas
varios objetos que estdo a sua disposicdo. Nos primeiros meses de infancia, a
crianca comeca a realizar varias experiéncias com estes objetos que estdo a
disposicéo. Agora, quando os mesmos desparecem, também desaparecem de sua

consciéncia, pois ndo desenvolveram a permanéncia dos objetos.

Apenas apOs os primeiros dezoito meses de vida a crianca chega a
reconhecer plenamente que os objetos continuardo a existir mesmo quando
foram retirados das suas estruturas espaco-temporais. Esta conquista da
permanéncia de objeto — que os objetos possuem uma existéncia separada
das acbes especificas da pessoa sobre eles num dado momento — Qrova
ser uma pedra angular crucial para o desenvolvimento mental posterior’.

Quando a crianca consegue reconhecer a permanéncia dos objetos mesmo
quando ndo estdo a disposicdo passa também a perceber que existe uma
similaridade entre os objetos, apesar de variarem em cor e tamanho. A tal ponto que
em poucos meses a crianga passa a reunir os carrinhos, as bonecas, etc. A crianga,
nesta fase, ndo consegue ainda realizar determinados calculos, mesmo que consiga
identificar a presenca de mais de um objeto. Por exemplo, um conjunto de bala com
menos quantidade e mais disperso sera tido pela crianca como tendo mais balas do
gue um conjunto que de fato possui mais balas apesar de agrupadas de modo mais

denso.

Até a idade de quarto aos cinco anos a crianca consegue contar objetos na
sequéncia dos numeros cardinais e perceber que o nimero com que conclui a
contagem € a totalidade dos objetos ali existentes. Somente pelos seis aos sete
anos € que a crianca conseguira chegar ao nivel do futuro mateméatico de Piaget.
Nesta fase, podera contar as balas existentes nos dois montes, comparar os totais e
concluir qual deles possui mais balas, deixando de confundir extenséo espacial com
namero de balas existentes. A partir dai cada vez mais a crianca podera realizar
operacgdes mais complexas, como subtrair, multiplicar, dividir.

“Segundo esta analise, a base para todas as formas logico-matematicas de

inteligéncia depende inicialmente do manuseio de objetos”®

. Somente com o passar
do tempo € que a crianga conseguira realizar contas matematicas de modo abstrato,
ou seja, sem o0 manuseio direto dos objetos. Dos sete aos dez anos de idade a

crianga ainda realiza acfes légico-mateméticas baseando-se nos objetos fisicos,

" GARDNER, 1994, p. 101.
GARDNER, 1994, p. 102.
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denominada por Piaget como operacdes concretas. Na adolescéncia € que a crianca
atinge o estagio final de desenvolvimento mental, quando consegue realizar
operacdes sobre palavras, simbolos que correspondem aos objetos, mas néo sao 0s

objetos. Trata-se das operacdes logicas.

Inteligéncia espacial

Assim como a inteligéncia I6gico-matematica, a espacial se desenvolve da
relagcdo da criangca com o mundo. “Embora a centralidade da inteligéncia espacial
tenha sido h4 muito reconhecida por pesquisadores que trabalham com sujeitos
adultos, relativamente pouco foi determinado de forma definitiva sobre o

desenvolvimento deste conjunto de capacidades em criangas”

. Piaget percebeu no
estagio sensorio-motor duas capacidades centrais: “a apreciacdo inicial das
trajetérias observadas em objetos e a eventual capacidade de orientar-se entre
vérias localidades™. Portanto, novamente Piaget é que se interessou pelo estudo

do desenvolvimento da no¢édo do espaco em criancas.

E no inicio da escola que a crianca consegue dar um passo importante, na
medida em que consegue manipular de modo mais ativo imagens e objetos no
dominio espacial. A crianca ja consegue reconhecer como seria a imagem do
espaco para uma pessoa que estivesse sentada em outro lugar da sala, por
exemplo, apesar de ainda ser realizada através de situacées e eventos concretos. E
somente na fase operacional formal que a crianca, agora adolescente, passa a ser
“capaz de relacionar o mundo de imagens figurativas e afirmativas proporcionais e a

raciocinar sobre as implicacdes de diversos tipos de transformagées**. Em sintese,

Assim vemos uma progressao regular no dominio espacial, desde a
capacidade do bebé de movimentar-se no espacgo, para a capacidade da
crianca pequena de formar imagens mentais estaticas, a capacidade da
crianca em idade escolar de manipular estas imagens estaticas e,
finalmente, a capacidade do adolescente de ligar relagcdes espaciais com
declaracBes proposicionais. O adolescente, sendo capaz de reconhecer
todas as organizacdes espaciais possiveis encontra-se numa posicdo
favoravel para unir formas de inteligéncia I6gico-matematica e espacial em
um s6 sistema geométrico ou cientifico™.

° GARDNER, 1994, p. 138.
1 GARDNER, 1994, p. 139.
' GARDNER, 1994, p. 139.
2 GARDNER, 1994, p. 139.
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Novos estudos apontam que cegos de nascenga conseguem ter a inteligéncia
espacial. A inteligéncia espacial passa a ser constituida por meio da modalidade
tatil. Ao deslizar o dedo sobre uma determinada superficie o cego consegue
reconhecer o tamanho maior ou menor da mesma, pelo tempo que levou para
desliza-la completamente. Do mesmo modo seria capaz de reconhecer curvaturas,

saliéncias, retidao, etc.

‘O conhecimento espacial pode servir para uma variedade de finalidades
cientificas, como uma ferramenta util, um auxilio ao pensamento, uma maneira de
captar informagfes, uma maneira de formar problemas ou como proprio meio para
resolver o problema”®®. Para concluir a descricdo desta inteligéncia, vale apresentar
a importancia do uso da mesma. O progresso da ciéncia estd intimamente
relacionado & inteligéncia espacial. E vasta a gama de intelectuais, mas também de
artistas que tiveram insights e outros desenvolvimentos que ndo podem ser descritos

de modo verbal.

Inteligéncia corporal-cinestésica

A inteligéncia corporal-cinestésica, objeto de nosso estudo neste momento,
ndo €& amplamente desenvolvida em nossa cultural ocidental. Sua caracteristica
principal € o uso do corpo para desenvolver acdes altamente diferenciadas das
usuais de nossos dias. Talvez o mimico seja quem melhor exemplifica esta
inteligéncia. Por meio de gestos, de expressfes, de acbes corporais 0 mimico
consegue transmitir e interpretar personagens, objetos, movimentos, inclusive
guestbes mais abstratas como sentimento e liberdade. Trata-se, portanto, da
capacidade de controlar os movimentos do préprio corpo e também de manusear

objetos com habilidade.

Esta inteligéncia esta intimamente associada aos praticantes de esporte que
precisam ter dominio do seu proprio corpo ou ter habilidade de manusear objetos
com refinamento. Um nadador e um dancarino, por exemplo, precisa desenvolver o
dominio agugado do seu proprio corpo. J& um jogador de vdlei ou de futebol precisa
desenvolver a habilidade de, através do seu corpo, manusear com habilidade o
objeto de esporte, que no caso € a bola. O manuseio do corpo esta intimamente

* GARDNER, 1994, p. 149.
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relacionado também aos atores, apesar de que destes também é exigidas outras
inteligéncias relacionadas, considerando que “quase todos os papeis culturais
exploram mais de uma inteligéncia**. Mas como se da este desenvolvimento na

crianca?

A crianga primeiro alia esticar-se em direcdo e olhar com agarrar; o agarrar
de objetos Unicos evolui para a passagem de objetos de uma mao para
outra; o uso de conjuntos de objetos para tarefas diarias € transformado na
construcdo de estruturas simples; estas estruturas simples tornam-se
aliadas em demonstracdes mais elaboradas; e assim por diante™.

Inteligéncias intrapessoal e interpessoal

As duas ultimas inteligéncias desenvolvidas por Gardner séo a intrapessoal e
a interpessoal. A primeira esta diretamente relacionada ao acesso a nossa propria
vida, aos nossos sentimentos, emogdes, afetos. “A inteligéncia intrapessoal envolve
a capacidade de a pessoa se conhecer, de ter um modelo individual de trabalho
eficiente — incluindo ai os préprios desejos, medos e capacidade — e de usar estas

informacdes com eficiéncia para regular a propria vida®.

A segunda inteligéncia, a interpessoal, esta diretamente ligada a “capacidade
de observar e fazer distingdes entre outros individuos e, em particular, entre seus
humores, temperamentos, motivacdes e intencdes”’. Trata-se da capacidade de
saber trabalhar com o outro e esta relacionada diretamente a pessoas que na vida
profissional precisam se relacionar a todo instante om outras pessoas, como € 0

caso dos professores, dos clinicos, dos lideres religiosos, dos politicos, etc.

Trata-se de inteligéncias fundamentais para a compreensao do ser humano
individual, bem como, do ser humano na sua relacdo com o outro. Estas
inteligéncias, denominadas por Gardner de inteligéncias pessoais, foram
praticamente ignoradas pela psicologia cognitiva. Por outro lado, na area da
psicologia de modo geral a pesquisa sobre a formacao da identidade e da relagéo do
ser humano com outro € ampla, o que dificulta a sistematizacao exigida no presente
estudo. Por isso, apesar da sua importancia fundamental, ndo sera possivel de

desenvolvé-las em maior extenséo neste artigo.

Y GARDNER, 1994, p. 161.
> GARDNER, 1994, p. 172.
GARDNER, Howard. Inteligéncia: um conceito reformado. Rio de Janeiro: Objetiva, 2000, p. 58.
" GARDNER, 1994, p. 185.
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IMPLICACOES PEDAGOGICAS DAS INTELIGENCIAS MULTIPLAS

Historicamente a escola tem se configurado de modo uniforme. Sé&o
ensinados 0s mesmos conteldos e as mesmas matérias a todos os alunos. O
pressuposto da educacdo, mesmo que implicitamente, € de que todos os alunos séo
iguais. Considerando este pressuposto, dispensar um trabalho educacional uniforme
parece ser justo. Afinal, todos os alunos seriam considerados do mesmo modo, sem

que este ou agquele pudesse se sentir privilegiado ou menosprezado.

Para além do tratamento uniforme, a educacdo tem privilegiado as
inteligéncias matemética e linguistica. As avalia¢cdes, de modo geral, giram em torno
da capacidade de expressao linguistica dos contetudos trabalhos, seja de modo oral
ou escrito, e da capacidade de realizar calculos. As demais inteligéncias
permanecem praticamente ausentes. Sao consideradas algumas vezes, mas nao é
dispensada uma atencdo maior, permanecendo como elementos secundarios e

dispenséaveis, sem comprometer o sucesso da educacao.

Gardner sugere uma educacao que esteja preocupada com a individualidade
de cada aluno. Para tal, ndo aponta necessariamente o uso de uma avaliacao
formal, um teste pré-determinado para conhecer os estudantes. Pelo contrario,
acredita que o professor preocupado com as individualidades podera, por meio da
observacdo do dia-a-dia, conhecer as especificidades de cada estudante. Acredita
que desta forma é melhor, pois ai o professor ndo partira simplesmente de um

esteredtipo pré-determinado dos estudantes.

A teoria das “Inteligéncias Multiplas® sugere uma seérie de categorias e de
conceitos que ajudardo ao professor interessado em conhecer as variadas
inteligéncias. “A teoria das inteligéncias multiplas ndo deve ser utilizada para ditar
um curso de estudos ou carreira, mas constitui uma vase razoavel para sugestoes e
escolha de matérias opcionais”®. Mantendo sempre cuidado com os rétulos, cada
aluno poderd ser avaliado em pontos fortes e fracos relacionando com as
inteligéncias multiplas descritas por Gardner. E necessario lembrar que se esta em

constante mudanca, o que exige sempre avaliacdes atualizadas. O conhecimento

¥ BLYTHE, Tina. Uma escola do futuro. In: GARDNER, Howard. Inteligéncias multiplas: a teoria na

pratica. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995, p. 66.
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das potencialidades e das dificuldades de cada estudante €, contudo, apenas o

primeiro passo.

Apos o diagnostico das condi¢cdes dos estudantes, faz-se necessario repensar
a pratica educacional, como revisdo de curriculo, de avaliagdes, de didatica, etc.
Poder-se-ia, neste sentido, pensar um curriculo totalmente individualizado, mas isto
se apresenta mais como uma utopia impossivel de ser colocada em prética. Entédo é
melhor logo pensar a relacédo das inteligéncias multiplas e a educacéo a partir de um
curriculo geral, ou seja, todos os alunos deverdo estudar matematica, lingua
portuguesa, historia, geografia, etc. O que pode ser mudado a partir da consideracéo
das variadas inteligéncias € o modo como cada estudante vai estudar estas

disciplinas e, acima de tudo, como sera avaliado:

A avaliacéo precisa satisfazer trés critérios. Ela deve ser justa para com a
inteligéncia — apresentada de tal maneira que a poténcia de uma
inteligéncia seja monitorada diretamente, e ndo através das “lentes” da
l6gica ou da matematica. Ela deve ser adequada em termos
desenvolvimentistas —  utilizar técnicas  apropriadas ao  nivel
desenvolvimental da crian¢ga naquele especifico dominio de conhecimento
em questdo. Ela deve estar vinculada a atividades recomendadas para a

criangca com aquele determinado perfil intelectual ™.

A principal contribuicdo da teoria das inteligéncias multiplas esta justamente
neste ponto. “Mesmo que 0s cursos sejam obrigatorios, ndo existe nenhuma razéo

para serem ensinados da mesma maneira para todos’%.

Sugere um curriculo
padrao, afinal de contas é impossivel dar conta de um curriculo individualizado. Mas
este curriculo padrdo devera ser colocado em pratica conforme as inteligéncias e
individualidades dos estudantes. Isto significa que alguns estudantes deverdo ser
ensinados deste modo enquanto outros de outro modo. Assim também deve ocorrer

no que diz respeito a avaliacéo.

Nesta perspectiva, o professor devera estimular, por exemplo, o estudo de
todas as matérias, considerando a dimensao especifica do aluno. De certa forma,
esta perspectiva ja esta presente nas escolas, especificamente quando se trata de
alunos de “educacao especial’, onde sao consideradas suas especificidades. No
estudo da matematica, por exemplo, podera ser adotada uma metodologia que

contemple esta inteligéncia, bem como, na avaliagdo de sua aprendizagem. Ha

19 BLYTHE, 1995, p. 67.
% BLYTHE, 1995, p. 67.
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experiéncias nos EUA, por exemplo, que se o0 estudante apresenta maior
desempenho em determinada inteligéncia, os professores comecam a trabalhar esta

especificidade.

Algumas questbes simples e basicas podem ser adotadas para que as
individualidades sejam atendidas, dentre ela: coletar uma variedade ampla de dados
sobre as criancas; se ndo for possivel de o professor permanecer por muito tempo
com a mesma turma, que tenha um banco de dados e de informacbes que
funcionem; ter flexibilidade na hora de designar determinado professor,

considerando a compatibilidade do professor com a turma.

Neste ponto, entra atualmente um facilitador, pois na era da informacgéo e da
tecnologia, € possivel que, em breve, as escolas tenham um cadastro que permita

ao professor acessar o historico de aprendizagem do estudante.

A tecnologia poderd ser importante também na variagdo didética,
aproximando-se das capacidades de cada estudante. Era mais dificil considerar as
potencialidades dos estudantes na medida em que o professor apenas tinha
disponivel o quadro com giz e um mimedgrafo para multiplicar os contetudos e
distribui-los aos estudantes. Com as novas tecnologias, as aulas poderdo ser bem
variadas, indo do quadro de giz até a criagdo de programas de computadores. Por

isso, alguns pesquisadores defendem que a escola do futuro devera ter

- Curriculos que tentem cobrir menos tépicos, mas investigar os materiais
com maiores detalhes; curriculos centrados em questbes essenciais e
ideias generativas.

- Uma instrugdo que leve em conta os estilos e as forcas individuais de
aprendizagem; que fagca um uso estratégico da tecnologia e da midia; em
gue os professores modelem formas sofisticadas de discusséo e andlise.

- Uma abordagem de avaliagdo que va muito além de testes padronizados
com respostas de mudltipla escolha, pontuados por méaquinas. [...] Como
exemplo de uma avaliagdo auténtica, os alunos séo solicitados a descobrir
padrées em dados que obtiveram em seus projetos, ao invés de serem
solicitados a selecionar, em um conjunto de mdultipla escolha, o principio que
parece governar a forma dos dados de uma outra pessoa21.

Gardner ressalta, contudo, que sua tese poderia ser questionada ao se
considerar a educacdo desenvolvida nos paises asiaticos, onde a uniformidade é
muito maior do que dos paises ocidentais, e 0s resultados sdo extremamente

satisfatorios. De fato, ndo ha no Japao uma flexibilidade educativa como se encontra

*L GARDNER; KORNHABER; WAKE, 1998, p. 271.
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no Brasil. Gardner, no entanto, chama atencdo de que a uniformidade funciona

devido a propria homogeneidade populacional, aliado & estrutura genética

especifica.

Para além destes dados, Gardner também chama a atencdo para dois
elementos fundamentais do processo educacional japonés, por exemplo. Por mais
que a educacdo se apresente a primeira vista como homogénea, ela € mais
individualizada do que se imagina. Em primeiro lugar, é exigido das criancas o
trabalho em grupo que ressalta as capacidades individuais de cada estudante que
participa do grupo. Em segundo lugar, a educacdo no sentido formal se estende
para dentro da familia, onde o pai ou mae ocupam um papel fundamental de
educacao do filho, ou sendo participam de aulas particulares. Isto ndo quer dizer que
agui no ocidente ndo se tenha trabalho em grupo, o problema é que nas atividades

de grupo os alunos “geralmente sdo julgados por seu trabalho individual”?.

A partir de Gardner e seus estudiosos ndo € possivel simplesmente apontar
um novo modelo educacional, centrado no individuo, especialmente porque é
praticamente inviavel hoje, pensar a escola nesta perspectiva. Sugere-se, outrossim,
mesmo que com um curriculo homogéneo, a escola apresente um curriculo com

flexibilidades, que considere as individualidades de cada estudante.

CONCLUSAO

Historicamente foram excessivamente valorizadas as potencialidades da
inteligéncia cognitiva. Somente em meados da segunda metade do século passado,
por meio dos estudos e pesquisas de Howard Gardner, € que o teste do QI ligado a
inteligéncia cognitiva, passou ndo somente a ser criticado, mas também repensado
radicalmente. Gardner prop6és um novo conceito de inteligéncia, com facetas
diferentes, todas com igual valor ou prioridade, embora possam variar muito de uma

cultura para outra.

A teoria das Inteligéncias Mdultiplas ocupa, ainda, um papel preponderante
pequeno na elaboracdo de estratégias pedagodgicas para a construgdo da

aprendizagem. A educacédo esta basicamente associada a inteligéncia matematica e

?2 KRECHEVSKY, Mara. Abordando a escola de modo inteligente: inteligéncia pratica no nivel
escolar médio. In: GARDNER, Howard. Inteligéncias Multiplas: a teoria na pratica. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1995, p. 105.
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da linguagem e se constituem nos eixos basicos da educacgéo. Por isso, de modo
geral, as estratégias pedagdgicas acabam centradas nas dimensdes linguisticas e
matematicas. Quando as demais inteligéncias forem levadas em consideracéo, as
mudancas pedagodgicas vao se dar desde o projeto pedagdgico até a organizacédo do

ambiente escolar.

Portanto, mesmo que a escola ndo mude consideravelmente nos proximos
anos, uma coisa parece certa: as novas possibilidades oferecidas pela sociedade da
informacédo e da tecnologia fardo com que as multiplas inteligéncias aflorem e os

educadores necessitam preparar-se para este processo.
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