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A ACOLHIDA DE PESSOAS COM DEFICIENCIA NO ENSINO REGULAR?

School inclusion: reception (welcome) of persons with disabilities in education regular
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Resumo

Este artigo aborda o acolhimento de alunos(as) deficientes em seu primeiro dia de aula e os
beneficios dessa acolhida na aprendizagem, na construcdo de relagGes de respeito e cooperacao
entre professor(a) e alunos(as). A partir das dificuldades do(a) aluno(a) deficiente em se integrar a
escola, e da prépria sociedade, em se organizar para melhor acolhé-lo(a), o texto reflete a acolhida
(boas vindas), como uma relacdo radical e original que se produz entre o(a) professor(a) e seus(suas)
alunos(as), e que acontece numa perspectiva educacional de alteridade, de percepcdo do outro em
sua inerente dignidade. O artigo conclui que a complexidade do trato pedagdgico da diversidade,
exige de todos os educadores e educadoras ndo s6 o reconhecimento das diferengas, como também
a construgdo de novas praticas educativas e a implementagdo de novos padrdes éticos, de respeito,
solidariedade e cooperagdo mutua entre aqueles que fazem a escola..
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Abstract

This article discusses the reception of students disabled on your first day of class and received the
benefits of this learning, in building relationships of respect and cooperation between teacher and
students. From the difficulties in integrating the disabled student to school, and society itself, in
organizing to better welcome them, the text reflects the reception (welcome) as a radical and unique
relationship that takes place between the teacher and his students, and that happens in educational
perspective of otherness, of perceiving the other in their inherent dignity. The article concludes that
the complexity of the pedagogical approach of diversity requires all educators not only the
recognition of differences as well as the construction of new educational practices and the
implementation of new ethical standards, respect, solidarity and mutual cooperation between those
who make the school.
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Consideragoes Iniciais

Numa sociedade pautada no consumismo, naturalmente individualista, que valoriza o
padrdo de “normalidade”, e ndo percebe o outro como igual, os impedimentos sociais
opressores e excludentes sdo barreiras que dificultam o reconhecimento da dignidade
inerente a todos os seres humanos e torna turva a beleza das diferencas e da diversidade.

Nessa sociedade, as pessoas com deficiéncias sentem-se desvalorizadas e sdo
constantemente alvo de criticas e preconceitos, e a escola reproduz essa realidade quando
nao consegue trabalhar uma pedagogia da alteridade em sala de aula.

A inclusdo de alunos(as) com deficiéncia no ensino regular é um processo complexo,
no entanto necessario, que exige principalmente do(a) professor(a) um novo
reencantamento do fazer pedagdgico que segundo Assmann?®, “[...] requer a unido entre
sensibilidade social e eficiéncia pedagdgica. Portanto o compromisso ético-politico do/a
educador/a deve manifestar-se primordialmente na exceléncia pedagdgica e na colaboracéo
para um clima esperangador no préprio contexto escolar.”

Neste estudo, a perspectiva conceitual sobre acolhida baseia-se principalmente nas
posicOes tedricas de ORTEGA* o qgual propde um novo paradigma para a praxis educativa e
gue se baseia no pensamento de Lévinas.

Numa perspectiva educacional de alteridade, de percepcao do “outro” em sua plena
dignidade, a relacdao que se produz entre educador e educando em seu primeiro encontro,
no acolhimento de alunos(as) com deficiéncias, que chegam a escola apreensivos, com
muitas limitagcdes, medos e dificuldades, € mais que uma pratica educativa inicial no
processo de inclusdo, é uma pratica pedagdgica sensivel, humana e ética que garante a
permanéncia desse(a) aluno(a) com deficiéncia no ensino regular, e que facilita todo o
processo ensino aprendizagem no decorrer do processo educativo.

As dificuldades do(a) aluno(a) com deficiéncia na escola.
As determinacbes da lei ndo correspondem a realidade de inclusdo de criangas e

adolescentes com deficiéncias, tanto nas classes especiais, quanto nas classes comuns. O

3 ASSMANN, Hugo. Reencantar a educagdo: rumo a sociedade aprendente. 5. Ed. Petrdpolis: Vozes, 2001.

4 ORTEGA, Pedro Ruiz. La Educacién Moral como Pedagogia de la Alteridad. Revista Espafiola de Pedagogia. afio
LXIl, n.2 227, enero-abril 2004, p.7. Disponivel em: <http://revistadepedagogia.org/2007060299/vol.-Ixii-
2004/n%C2%BA-227-enero-abril-2004/la-educacion-moral-como-pedagogia-de-la-alteridad.html>. Acesso
em: 18 mar. 2014.
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gue existe € um grande abismo entre as metas estabelecidas pelo poder publico e as a¢des

efetivadas. Lanna Junior® afirma: “Até o final da década de 1980, as ac¢des do Estado

brasileiro em relacdo as pessoas com deficiéncia eram esporadicas, sem continuidade,

desarticuladas e centradas na educac¢do. Nao havia politicas publicas amplas e abrangentes,

[...]”.

No entanto, conforme argumenta Costa—Renderss,

Quando se trata de pessoas com deficiéncia, e da prescricdo de espagos sociais
acessiveis, a legislacdo brasileira atualmente é uma das mais avangadas no mundo
e, segundo a Dra lzabel Maior, coordenadora do CORDE, o Brasil estd entre os cinco
paises mais inclusivos das Américas por ter desenvolvido um marco legal especifico
a pessoa com deficiéncia e, também, por ter inserido a deficiéncia como um tema
transversal em suas politicas publicas gerais.

Ter um marco legal especifico a pessoa com deficiéncia e ter inserido a deficiéncia

como tema transversal nas politicas publicas, ndo minimiza as concepg¢des antropoldgicas

subjacentes e pessimistas, relativas as pessoas com deficiéncia, ainda estdo fortemente

arraigadas em nossa sociedade. Como consequéncia criam-se impedimentos sociais que

muito dificultam a insercdo social dessas pessoas, principalmente no ambito escolar.

que:

Carvalho’ falando da contradicdo entre a retdrica politica e a pratica educacional, diz

E preciso haver a convicgdo de que a escola ndo é uma organizagdo neutra, pois
reflete uma concepg¢do de mundo e de uma sociedade de classes marcada pela
dominagdo. Se ndo forem considerados os atributos politicos intrinsecos a
educagdo, corremos o risco de dispormos de retdricas politicas de excelente
qualidade com praticas ainda insipientes e muito distante dos objetivos. Este é o
desafio com o qual convivemos ainda!

O discurso da escola atualmente esta em consonancia com o que a lei estabelece, ou

seja, é necessario acolher as diferengas. No entanto esse discurso se distancia da realidade e

da prética pedagdgica inclusiva. Moreno® enfatiza também essa incoeréncia afirmando que:

> LANNA JUNIOR, Mério Cléber Martins (Comp.). Histéria do Movimento Politico das Pessoas com Deficiéncia no
Brasil. Brasilia: Secretaria de Direitos Humanos. Secretaria Nacional de Promoc¢do dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia, 2010. p.70. Disponivel em:
<http://www.pessoacomdeficiencia.gov.br/app/sites/default/files/publicacoes/Hist%C3%B3ria%20d0%20
Movimento%20Pol%C3%ADtico%20das%20Pessoas%20com%20Defici%C3%AAncia%20n0%20Brasil.pdf>.
Acesso em: 17 mar. 2014.

6 COSTA-RENDERS, Elizabeth Cristina. Educagdo e espiritualidade: Pessoas com deficiencia, sua invisibilidade e
emergéncia. Sdo Paulo: Paulus, 2009. p.41.

7 CARVALHO, Rosita Edler. Escola Inclusiva: A reorganizacdo do trabalho pedagdgico. Porto Alegre: Mediacéo.

2012. P 21.

8 MORENO, Ana Patricia. As dificuldades da escola perante a inclusdo escolar. 2009. Dosponivel
em:<https://www.inesul.edu.br/brinquedoteca/documentos/dificuldades.pdf>. Acesso em: 20 mar. 2014.

p.5.
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A escola insiste em afirmar que os alunos sdo diferentes quando se matriculam em
uma série escolar, mas o objetivo escolar, no final desse periodo letivo, é que eles
se igualem em conhecimentos a um padrdo que é estabelecido para aquela série,
caso contrario serdo excluidos por repeténcia ou passardo a frequentar os grupos
de reforgo e de aceleragdo da aprendizagem e outros programas embrutecedores
da inteligéncia.

O(A) aluno(a) com deficiéncia ainda enfrenta muitas dificuldades em se integrar a
sociedade. Muitos espagos ainda sdo inacessiveis a ele, e essa inacessibilidade ndo se refere
apenas aos espacos arquitetonicos. Existem outros niveis de inacessibilidade para a pessoa
com deficiéncia que a sociedade precisa encarar e enfrentar de frente para possibilitar a
diminuicdo das desvantagens que ainda hoje persistem no ambito escolar.

As acbes que a escola deverd efetivar para se tornar inclusiva e adequar-se a
realidade de seu alunado referem-se a seis niveis de acessibilidade desse alunado, os quais
exigirdo transformaces em diferentes ambitos. Sassaki®, fala de seis dimensdes de
acessibilidade que deverdo existir em qualquer ambiente: 1) acessibilidade Arquitet6nica:
desobstrucdo de barreiras ambientais; 2) acessibilidade Atitudinal: prevencdo e eliminacdo
de preconceitos, estigmas, esteredtipos, discrimina¢des; 3) acessibilidade Metodoldgica:
adequacdo de técnicas, teorias, abordagens e métodos; 4) acessibilidade Comunicacional:
adequacdo de cddigos e sinais as necessidades especiais; 5) acessibilidade Instrumental:
adaptacdo de aparelhos, materiais, equipamentos, utensilios, tecnologia assistiva; 6)
acessibilidade Pragmatica: eliminacdo de barreiras invisiveis existentes nas politicas, normas,
portarias, leis e outros instrumentos afins.

Pelo exposto, o trabalho da escola é complexo. E necessario que a escola tome para
si a responsabilidade pelo outro deficiente, mesmo que esse outro seja apenas um, sua

dignidade justifica o interesse de toda a comunidade escolar na consecugao dessa tarefa.

A percep¢ao humana e ética, que da sentido a agdo educativa.

Como espécie humana, todos s3ao considerados iguais, mas no ambito da
individualidade subjetiva do ser humano, verifica-se que o que realmente existe sdo
diferencas. A modernidade gerou um ser humano competitivo, racionalmente

autossuficiente e naturalmente individualista que percebe o outro como um obstaculo a sua

liberdade.

? SASSAKI, Romeu Kasumi. Inclusdo: Construindo uma sociedade para todos. 6. Ed. Rio de Janeiro: WVA, 1997.
P. 68.
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O modelo capitalista de acumulo de capital, de consumo exacerbado de bens
naturais, que tem como base metas de crescimento a qualquer custo, desenvolveu uma
sociedade sobre bases técnico-cientifica que efetivamente possibilitou um grande avango
cientifico e tecnoldgico, mas como efeito colateral, criou uma crise moral que percebe as
diferencgas a partir de uma ética restrita, onde o ser humano defende seus interesses através
de competicdo desenfreada e individualista na busca do prazer e do conforto.

Segundo Gongalves'®,

Como educadores precisamos acreditar em possibilidades de mudanga, e, no
ambito de nossa agdo profissional, tentar abrir espagos para a emergéncia de uma
nova racionalidade, que favoreca a reconstrucdo da sociedade e a reinvencdo da
cultura. Esse processo somente sera viavel no desenvolvimento de uma ética de
responsabilidade social, que embase agdes que visem ao bem coletivo, isto é, que
tenham por objetivo a criagdo de possibilidades de vida a todos, incluindo as
geragdes futuras.

S3o essas possibilidades de mudancgas, necessdrias para recuperar a percep¢ao
humana e ética, que da sentido a acdo educativa. E a escola, como locus privilegiado, que
possibilita a revisdo de praticas excludentes e da proposta educativa pautada apenas no
desenvolvimento cognitivo, e expandi-la numa compreensao de realidade mais abrangente e
relacionada a outros niveis de desenvolvimento humano, compromissados com a ética e a
responsabilidade social. E necessario acrescentar criatividade, emocdo, afetividade e

intuicdo a racionalidade.

A importancia do processo de acolhida para o(a) aluno(a) com deficiéncia

A escola parece ser um lugar frio, onde a relagdo professor(a)/aluno(a) se restringe
ao trabalho com os contelddos a serem ministrados e aprendidos. Conforme argumenta
Thums®, “n3o existe lugar na escola para expressar o verdadeiro ser. Ninguém se arrisca a
deixar fluir os sentimentos, suas emocgdes, seus desejos. Ndo existe uma luta pela vida, mas

a vida em luta. A escola tem poucos atrativos.”.

Nesse mesmo pensamento Ortega’? comenta que,

10 GONGCALVES, Maria Augusta Salin. Teoria da a¢do comunicativa de Habermas: Possibilidades de uma agao
educativa de cunho interdisciplinar na escola. Educagdo&sociedade. Campinas. v.20. n.66. 1999. Disponivel
em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=50101-73301999000100007. Data de Acesso:
16/03/2014.

u THUMS, Jorge. Educacgdo dos sentimentos. Porto Alegre: Sulina/Ulbra, 1999. p.11.

1212 ORTEGA, Pedro Ruiz. La Educacion Moral como Pedagogia de la Alteridad. Revista Espafiola de Pedagogia.
afio LXIl, n.2 227, enero-abril 2004, p.7. Disponivel em: <http://revistadepedagogia.org/2007060299/vol.-
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Uma simples revisdao da metodologia de ensino, [...] mostra a prevaléncia das
estratégias cognitivas sobre as socio-afetivas. O interesse pelo outro, a empatia, a
preocupagcdo com os assuntos da comunidade, a solidariedade, a tolerancia, o
civismo, etc., ndo tém sido parte da bagagem de uma pessoa educada. (Tradugdo
nossa).

A primeira impressdo que uma pessoa significativamente diferente gera nos(as)
alunos(as) ditos “normais”, e também no(a) professor(a), é muito forte. Segundo Carvalho®®
,“as comparacdes entre o ‘eu’ e o ‘outro’ (quando deficiente) ocorre numa dimensado de
alteridade comprometida pelo modelo clinico ou pelo modelo matematico que, segundo a
teoria dos conjuntos, organiza e separa os grupos em func¢dao de suas caracteristicas
diferenciadas”.

O impacto no olhar, primeiramente gera a exclusao, porque na comparag¢ao, ocorre a
naturalizacdo das diferencas destacando o padrdo estabelecido. Esse impacto no olhar é
uma reacao as representagdes ja consagradas no imagindrio coletivo, de que é necessdrio
classificar as pessoas. Ndo é um olhar das diferencas, mas um olhar das semelhancas que
produz imediatamente a exclusdo e a segregacdao. O olhar valorativo, comum no seio da
sociedade, tem provocado nas pessoas com deficiéncias, um sofrimento inigualdvel que
atormenta suas vidas sem dar tréguas. Na verdade o impacto ndo é apenas no olhar, é mais
profundo, é através do olhar, ressoando internamente com nossos medos e nossa
vulnerabilidade.

Segundo Jung Mo Sung™,

A simples presenca das pessoas com deficiéncias pode gerar um incomodo no
ambiente, seja na escola ou em outros ambientes sociais, pois sua presenca revela
uma verdade que ndo queremos ver: a nossa vulnerabilidade humana. Os nossos
corpos sao vulneraveis, como também o nosso ‘espirito’. Somos seres vulneraveis.
E isto nos da inseguranca e medo. Preferimos nos refugiar no mito do “super-
homem”, do “corpo e saude perfeitos”, da protecdo sobrenatural ou em qualquer
outro (de origem religiosa ou ndo) do que enfrentar a nossa condi¢gdo humana. A
verdade escondida da condigdo humana é revelada pela presenca das pessoas com
deficiéncia ou por grupos sociais que sofrem outros tipos de exclusdo.

Essa presenca incOmoda aponta principalmente para as nossas vulnerabilidades, para
as questdes internas que sao dificeis, mas que ndo se deveria evitar. Apenas com uma

corajosa inversdao do olhar, que desfoca a deficiéncia do outro e se foca na nossa propria

IXii-2004/n%C2%BA-227-enero-abril-2004/la-educacion-moral-como-pedagogia-de-la-alteridad.html>.
Acesso em: 18 mar. 2014.
B CARVALHO, Rosita Edler. Educagdo Inclusiva: Com os pingos nos “is”. Porto Alegre: Mediagao, 2013. p.40.
14Jung Mo Sung. Professor de Pés-graduacdo em Ciéncias da Religido da Universidade Metodista de Sdo Paulo.
Citacdo extraida de: COSTA-RENDERS, Elizabeth Cristina. Educagdo e espiritualidade: Pessoas com deficiéncia,
sua invisibilidade e emergéncia. Sdo Paulo: Paulus, 2009. p.8.
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deficiéncia, iluminando pordes sombrios, num processo de autoconhecimento e
conscientizagdo, tornard cada um mais forte perante a vida, transformando presencas
incObmodas em presencas queridas.

O ambiente escolar é rico em inter-relagdes e isso facilita ou dificulta dependendo do
contexto social. A inser¢ao de uma pessoa com deficiéncia na escola, a principio traz
curiosidade e atencao dos demais devido a sua diferenga. No entanto é a naturalizacao
dessa diferenca que produz hierarquias dicotdmicas, (igual/desigual, capaz/incapaz,
normal/anormal, sdo/deficiente, melhor/pior) dificultando muito a inclusdo dessa pessoa no
convivio com seus pares. Essa curiosidade do olhar que machuca, precisa ser trabalhada
pelo(a) professor(a) com seus(suas) alunos(as) em sala de aula. E necessario que ele crie um
ambiente de radical aceitacdo da “sujeiticidade” de todos os(as) alunos(as), com suas
potencialidades, suas diferencgas, suas fragilidades, seus medos, suas angustias, criando um
clima de extremo respeito ao outro e a prépria vida. A dificuldade sentida pela simples
presenca de um(a) aluno(a) com deficiéncia em sala de aula exige do(a) professor(a) uma
revisdo de suas praticas educativas.

1
Segundo Moreno >

Tanto a escola comum como a escola especial tem resistido as mudangas exigidas
por uma abertura incondicional as diferencas. Uma das mais sérias e influentes
razOes para que essa situacdo se mantenha é a naturalizacdo dos desafios que a
inclusdo impGe ao ensino comum e que mobilizam o professor a rever suas
praticas, e entender as novas possibilidades educativas trazida pela escola para
todos.

No entendimento de novas possibilidades educativas, um momento precioso no
processo de inclusdo, e relacionado com o sucesso da aprendizagem dos(as) alunos(as),
refere-se a aguele momento especial em que pela primeira vez o(a) aluno(a) com deficiéncia
se encontra com seu(sua) professor(a). A prevencado e eliminacdo de preconceitos, estigmas,
esteredtipos e discriminacdes em sala de aula, pode ser grandemente favorecida a partir
desse primeiro contato que o(a) professor(a) faz com seus(suas) alunos(as).

O acolhimento de boas vindas de um(a) aluno(a) com deficiéncia na escola refere-se

as relagOes interpessoais dentro da propria escola. Na interacdo com pessoas com

B MORENO, Patricia Candida. As dificuldades da escola perante a inclusdo escolar. 2009. p. 4. Dosponivel em:
<https://www.inesul.edu.br/brinquedoteca/documentos/dificuldades.pdf>. Acesso em: 20 mar. 2014.
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deficiéncias e na percepcao do outro diferente, é necessario um esforco para transformar-se
em razao desse outro.

Segundo Ortega®®,

Na relagdo educativa o primeiro movimento que ocorre é de acolhida, de aceitagdo
da pessoa do outro em sua realidade concreta, em sua tradi¢do e cultura, ndo do
individuo em abstrato; é o reconhecimento do outro como alguém, valorizado em
sua inalienavel dignidade de pessoa, e ndo apenas o aprendiz de conhecimentos e
competéncias. (tradugdo nossa)

Ainda nesse raciocinio, Ortega®’ fala que “[...] a relacdo mais radical e original que se
produz entre educador e educando, em uma situacao educativa, é a relagdo ética, que se
traduz em acolhida, ndo a relacdo professoral-técnica do especialista em ensino; a relacao
ética de acolhida é o que define a relagdao professor(a)-aluno(a) como relagdo educativa”.
(Traducgdo nossa).

Nesse processo educativo que prioriza a relagdo ética, esse primeiro movimento,
necessariamente deve ser de aceitacdo mutua entre aluno(a) e professor(a). No entanto a
iniciativa desse processo deve partir do(a) professor(a) que, quando recebe o(a) aluno(a)
gratuitamente, com alegria, em toda a sua inteireza e afetividade, instiga nele uma sensacao
de ser aceito pelo que ele é, sente-se valorizado e importante nesse encontro, e retribui
naturalmente.

Ainda na percepcao de Ortegals,

Na acolhida, o aluno comega a ter a experiéncia de compreensdo, do afeto e
respeito por tudo o que é, e essa experiéncia também pode ver refletida nos outros
colegas de classe, porque eles também sdo acolhidos. A partir de agora, aprender a
tolerancia e o respeito pela outra pessoa ira associar a experiéncia de ser bem-
vindo, ndo sO na tolerancia de ter que respeitar as ideias dos outros, mas na
aceitacdo da pessoa concreta que vive no aqui e agora e exige ser reconhecida
como tal. (Tradugdo nossa).

16 ORTEGA, 2004, p. 9. En la relaciéon educativa el primer movimento que se da es el de la acogida, de la
aceptacion de la persona del otro em su realidad concreta, en su tradicién y cultura, no del individuo en
abstracto; es el reconocimiento del otro como alguien, valorado en su dignidad irrenunciable de persona, y
no soélo el aprendiz de conocimientos y competencias.

v ORTEGA, 2004, p.9. [..] la relacién mas radical y originaria que se produce entre educador y educando, en una
situacion educativa, es la relacion ética que se traduce en acogida, no la relacion profesoral-técnica del
experto en la ensefianza; que la relacién ética de acogida es lo que define a la relacidn profesor-alumno
como relacién educativa.

'® ORTEGA, 2004, p.12-13. En la acogida, el educando empieza a tener la experiencia de la comprension, del
afecto y del respeto hacia la totalidad de lo que es, experiencia que puede ver plasmada también en los
demas comparieros de aula porque ellos también son acogidos. En adelante, el aprendizaje de la tolerancia
y el respeto a la persona del otro lo asociardn con la experiencia de ser ellos mismos acogidos, y no sélo en
lo que la tolerancia tiene de respeto a las ideas de los demas, sino de aceptacidn de la persona concreta que
vive aqui y ahora y exige ser reconocida como tal.
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Partindo do pressuposto de que na escola o(a) aluno(a) desenvolve sua dignidade de
sujeito a partir das relagdes sociais ali existentes (professor(a)/aluno(a), aluno(a)/aluno(a)) e,
portanto, da qualidade dessas relaces, o(a) professor(a) precisa favorecer, priorizar, no
convivio com o outro, em sala de aula, o respeito incondicional, a afetividade, a humildade e
a tolerancia. Assim como afirma Freire™: “O meu respeito de professor(a) a pessoa do
educando, a sua curiosidade, a sua timidez, que n3ao devo agravar com procedimentos
inibidores, exige de mim o cultivo da humildade e da tolerancia.”

Um procedimento inibidor, muito utilizado pelo(a) professor(a) em sala de aula, é sua
inconsequente “(in)responsabilidade” de ministrar contelido programatico ja no primeiro dia
letivo, quando ainda n3o conhece seus(suas) alunos(as). E como lancar a semente, sem
antes preparar o solo. O(A) professor(a) acredita que nao pode perder tempo.

Conversar com seus(suas) alunos(as), olho no olho, falar de seus anseios,
expectativas, temores, também insegurancas, coloca o(a) professor(a) no mesmo patamar
de seus(suas) alunos(as), o que é verdadeiro. A partir dessa abertura, os(as) alunos(as) se
sentem a vontade para falar de suas vidas, de suas dificuldades, de seus medos e de seus
sentimentos. Esse momento, Unico e belo, deve ser aproveitado pelo(a) professor(a), através
de atitudes de pleno respeito e alteridade para com o outro, vivenciando valores em sala de
aula, que se preservarao ao longo de todo o periodo letivo, e da vida desses(as) alunos(as),
favorecendo sobremaneira o processo de aquisicdo de conhecimento e também de relacdes
onde o outro é percebido em toda a sua dignidade.

Quando um(a) aluno(a) com deficiéncia esta presente em sala de aula, esse processo
de acolhida se torna mais imprescindivel, e precisa ser aproveitado pelo(a) professor(a). Por
exemplo, quando, um(a) aluno(a) com desordem de fluéncia da fala (disfemia) esta se
expressando, com dificuldades inerentes a sua deficiéncia, o professor deve minimizar sua
dificuldade e ouvi-lo(a) sem interromper, extremamente atento ao andamento da conversa,
deixando que ele(ela) fale em seu préprio ritmo, sem apresentar nenhuma impaciéncia,
fazendo-o(a) perceber claramente, que sua dificuldade de fala ndo tem a menor
importancia, mas que ele(ela), por sua vez, é extremamente importante e por isso sua fala

precisa ser ouvida em cada detalhe, pelo tempo que for necessario.

1 FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessarios a Pratica educativa. S3o Paulo: Paz e Terra,
1996. p. 63.
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Esse mesmo procedimento pode ser feito com qualquer aluno(a), independente se é
uma pessoa com deficiéncia, ou ndo. E preciso mergulhar no mundo do(a) aluno(a), nos seus
interesses, é necessdrio sentir o que ele sente, percebé-lo em sua grandeza, em sua
dignidade e também em suas fragilidades. S6 assim resgataremos o prazer de ensinar e
aprender e perceberemos que o(a) aluno(a) ndo esta sé de passagem naquele espaco, ele
ndao é um turista na escola, é antes um peregrino avido de conhecimento, que

inevitavelmente fard parte das nossas vidas e nés da vida dele.

Consideragodes Finais

Buscou-se nesse trabalho evidenciar a importancia do trabalho com a diversidade e
a pratica do acolhimento de pessoas com deficiéncia no ensino regular, como estratégia
primeira na inclusdo efetiva dessas pessoas, identificando as dificuldades de tal tarefa, tendo
em conta a complexidade do trato pedagdgico com o diferente.

Na escola, o acesso, por si s6, do(a) aluno(a) com deficiéncia, ndo é garantia de uma
educacao inclusiva. Para sua permanéncia com qualidade, faz-se necessario um novo modo
de ser e fazer pedagodgico com enfoque na dimensdo ética, que leva em conta
principalmente a sua dignidade como pessoa.

Neste contexto, a acolhida dos(as) alunos(as) em sala de aula, pressupde
movimentos docentes que favorecem o respeito, afeto e liberdade nas relagbes, tornando o
espaco de sala de aula um convite atraente a inclusdo de qualquer aluno(a), deficiente ou

nao.
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